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При обсуждении гендерных проблем обычно причиной ущемления прав женщин принято считать сексизм – дискриминацию по половому признаку. Феминисты утверждают, что гендерные стереотипы навязывается детям обществом – например, немецкий социоантрополог В. Фтенакис утверждает: "биологические различия между мужчиной и женщиной имеют значение только для продолжения рода", а "типичное поведение" для мальчиков и девочек дети усваивают уже в самом раннем возрасте в процессе социализации  [
]"
Когда-то это было, действительно, так. Однако в современном мире часто механизм реального насилия над женщиной противоположен - женщины страдают от культа равенства полов, который на деле заставляет их играть по чуждым им правилам мужского мира. 

Таких примеров много в образовании, наиболее яркий из них, на мой взгляд – преподавание математики. Феминистки, как обычно, пытаются доказать, что женщины "не хуже мужчин", что представление, что женщины обладают меньшими способностями в области точных наук и математики, чем мужчины – это гендерный стереотип, который навязывается обществом и оказывает отрицательное влияние на развитие девочек. Например, американский социолог Х. Хофмайстер пишет: "У женщин хорошие способности к математике. У девочек очень часто оценки по математике даже лучше, чем у мальчиков. Но, в конце концов, девочки начинают думать, что они хуже мальчиков, потому что таково мнение, распространенное в обществе. Была даже такая кукла Барби, которая говорила: "Математика – это сложно!" [1].
Я же склонна думать, что механизм, скорее, обратный. Программы по математике (школьные и университетские) складывались ещё в те годы, когда точные науки изучали в основном мужчины, и они ориентированы на мужской тип мышления. У мужчин в среднем много лучше, чем у женщин, развито пространственное воображение, и они способны понять геометрические построения, "увидеть" решение многих геометрических задач (это иногда называют "геометрическим мышлением"). Женщины чаще обладают "алгебраическим" мышлением, им пространственные построения задачи даются в среднем много труднее, зато хорошо даются сложные формальные построения. Среди четырех основных отличий в психике полов (способности к ориентации в пространстве, математические способности, речевые навыки и агрессивность), наиболее существенные различия определены именно в пространственных способностях, гендерные различия в структуре пространственного мышления наблюдаются уже в дошкольном возрасте [
 , 
]. Биопсихолог О. Гюнтюркюн (Германия) выявил, что способность решать задачи на пространственное воображение зависит от гормональных факторов - женщины решали их в среднем хуже, чем мужчины только на определенной стадии свойственных женщинам физиологических процессов [1]. 

О наличии двух когнитивных стилей в математике известно давно. На их существование указал ещё Ф. Клейн в 1893, он склонен был объяснять это расовыми различиями:  "... степень развития пространственного воображения различается у разных людей и, быть может, у разных рас. Кажется, что сильное врожденное пространственное воображение свойственно германцам, в то время как критическое, чисто логическое мышление более присуще романской и еврейской расе".[цит. по 
].  Женщин в математике тогда не было, так что этнические различия и культурологические факторы тогда, действительно, были одними из наиболее важных при формировании стиля математика (наряду с личностью лидера математической школы). Во время I Мировой войны столкновения французской и немецкой научных школ приобрели националистический характер, например, француз П.Дюгэм противопоставлял в науке (в том числе, и математике) esprit de finesse (изысканный ум) французов - esprit de géométrie (геометрическому уму) немцев  [
, p.31–32] (отдавая предпочтение, естественно, первому). В гитлеровской Германии эти идеи достигли своей кульминации и приняли ярко выраженный расистский характер [
]. Выдающийся немецкий математик Людвиг Бибербах выступил в 1934 году с лекцией "Структура личности и математическое творчество" [
]. Цель лекции — показать "... на примере моей науки, математики, влияние народного духа (Volkstum), крови и расы на стиль творчества... Для национал-социалистов это утверждение, правда, вовсе не нуждается в каком-либо доказательстве... То, что есть такие стили известно каждому математику" [цит. по 
 ] . Бибербах делит математиков на два типа — формалистов и интуитивистов. Пользуясь психологическим термином, он говорит о S- и J-типах мышления: "Виртуозное владение техническим аппаратом и жонглирование понятиями... присуще нежизненному и неорганичному S-типу". Этот тип, согласно Бибербаху, характерен для французских и еврейских математиков: "... мыслители-абстракционисты еврейского происхождения, носители S-типа, так сумели перекроить аксиоматику, что превратили ее в своего рода интеллектуальное кабаре". В 1936 году он основал журнал "Немецкая математика", призванный отражать достижения "чисто арийской науки". 
 Современные исследователи математических стилей, естественно, не разделяют нацистских взглядов Бибербаха, однако отмечают важность попытки  "укоренения понятие стиля в чем-то более фундаментальном - таком, как национальные особенности, интерпретируемые в терминах психологии и расовых особенностей" [5], что важно и для изучения гендерных особенностей восприятия математики.
Проблемы с изучением некоторых разделов математики начались у женщин с тех пор, как они с боями отвоевали право учиться вместе с мужчинами. Их можно проследить на примере истории моей семьи. Моя бабушка училась математике в Киевском университете в 1920-х годах, я – в МГУ в 1970-х, и мы обе столкнувшись на первом курсе с трудностями при изучении аналитической геометрии - поверхностей второго порядка. Для студенток-отличниц проблема оказалась преодолимой. Моей бабушке раз и навсегда научиться видеть решение простейших задач аналитической геометрии помог толковый приятель-студент, который сделал из подручных материалов схематические макеты изучаемых фигур. Мне повезло меньше (а может – больше), я справлялась с проблемой самостоятельно, используя сильные стороны своего мышления. В результате простые задачи я решала весьма посредственно, однако на сложных задачах, где увидеть решение не удаётся и способному студенту, я честно заработала на экзамене свою пятёрку. 
Характерно, что воспитанные на идеях женской эмансипации (они были весьма актуальны для бабушки, мама которой была эсеркой, а тётя - одной из первых женщин-юристов в России, я же – третье поколение женщин с дипломами в семье - равенство во всём мужчины и женщины считала просто само собой разумеющимся), мы и не подумали искать причины проблемы в гендерных особенностях своего мышления, мы восприняли проблему как свои личные сложности, решили её – и забыли об этом. Бабушка всю жизнь преподавала математику в технических вузах (где большинство сильных студентов – юноши), но так и не задумалась об этой проблеме (хотя была хорошим преподавателем). 

Мне же практически с самого начала преподавания высшей математики пришлось столкнуться с этой проблемой в довольно острой форме – мне достался поток психологов. Им, как и социологам, необходим серьёзный курс математики (больше, чем читают во многих технических вузах). Это обусловлено тем, что эти науки имеют большую эмпирическую составляющую, и изучение математических методов обработки результатов исследований – важнейшая часть полноценного образования в этих областях. Традиционно большинство сильных студентов в таких группах – девушки, и они, в отличие от студенток технических вузов, привыкли быть лидерами и не готовы считать своими проблемами то, что преподавателю им что-то не удаётся объяснить. Педагогический опыт у меня уже был и начало курса шло без проблем. Но понятие объёмного интеграла оказалось очень сложным даже для самых способных студенток. На объяснение этих понятий ушло неожиданно много времени и сил, студентки не могли представить трехмерную фигуру по рисунку на доске. В конце концов, я предложила им представить батон хлеба и то, как мы его разрезаем на сухарики и дело с трудом сдвинулось с мёртвой точки.  Тогда я поняла, что по отношению к студенткам-математикам, "технарям" и естественникам обычно осуществляется самое настоящее гендерное насилие – темп и метод изложения материала на них не рассчитан, и в условиях сильного ядра студентов-мужчин, которые лучше понимают геометрические построения, они остаются один на один с проблемой. 

Конечно, способная к математике ученица школы или студентка и в геометрических задачах будет сильнее среднего ученика и справится с программой. В дальнейшем математики-женщины выбирают наиболее подходящие области исследований, где они наиболее успешны (блестящей иллюстрацией может служить Эмми Нетер
, заложившая вместе со своим учеником Ван дер Варденом основы современной алгебры). А вот у ученицы средних способностей проблемы с освоением соответствующих понятий могут привести к плохому усвоению дальнейшей части курса, к снижению самооценки. Во многом именно на этом базируется предубеждение, что женщины менее способны к математике. 

Подлинное осуществление гендерного равенства состоит в том, что преподавание должно учитывать особенности не только мужского, но и женского мышления, строиться с учётом гендерных различий. Оно должно быть направлено на нивелирование трудностей, возникающих у женщин в процессе обучения.  
Самое очевидное решение проблемы – коррекционно-развивающий метод, при котором устанавливаются слаборазвитые подструктуры и посредством специальных упражнений их пытаются развить, "подтянуть" девочек к уровню мальчиков. Однако И.А. Красоткина пришла к выводу, что более экономичным и адекватным является формирующий метод, при котором посредством воздействия на гендерно обусловленную доминанту развивают остальные подструктуры и структуру пространственного мышления  в целом. Этот подход требует более глубокой научно-методологической проработки.
В любом случае, соответствующие разделы надо объяснять более наглядно и тратить на это чуть больше времени. В современных условиях это не требует трудоёмкого изготовления многочисленных макетов - мультимедийные устройства дают возможность создать хороший иллюстративный материал. 
Разработка продвинутых курсов математики, адаптированных для женского восприятия, весьма актуальна для будущих социологов, психологов, биологов, медиков. Но само развитие пространственного мышления необходимо всем женщинам  – всем известные проблемы "женщин за рулём" в большой своей части связанны именно с его неразвитостью, иногда приводящий и к т.н. "топографическому кретинизму".
В заключение отмечу, что от недооценки в педагогической  практике гендерных особенностей мышления всё чаще страдают и юноши. Растёт гуманитаризация образования, создаются новые курсы, и в условиях преобладания женщин в сфере образования, особенно – в преподавании гуманитарных наук, всё чаще курсы строятся в соответствии с феминным типом мышления и плохо воспринимаются юношами. 
� Для немецкой математики последствия такого подхода были катастрофическими - ведь в одной из самых известных немецких математических школ того времени (в Гёттингене) были сильны именно алгебраичекие подходы, она была интернациональна и в ней было много евреев. Евреев уволили, да и немцев подвергли унизительным проверкам. Например, имя великого Гильберта – Давид – вызывало сильные подозрения и лишь после того, как математик предоставил документы, подтверждающие принадлежность его семьи к пиетистам (религиозное протестантское направление), математика оставили в покое. Но школа была разгромлена, и когда на банкете министр науки и образования третьего рейха обергруппенфюрер SS д-р Руст спросил Гильберта: "Ну и как же теперь математика в Геттингене, после того, как она освободилась от еврейского влияния?", учёный ответил:  "Математика в Гёттингене? Да она просто больше не существует".


� Математические способности она унаследовала от отца, известного математика. Нетер приехала в Геттинген во время первой мировой войны. По рекомендации Клейна и Гильберта ее оставили в университете, несмотря на предубеждение многих членов факультета против того, чтобы женщина носила звание приват-доцента (Гильберт реагировал на это знаменитым: «... университетский сенат — не бани!»). �Нетер была центром алгебраического кружка в Геттингене. Однако в 1933 году она была уволена из университета – не по сексистским соображениям, а как еврейка и человек левых взглядов. Она покинула Германию. 
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